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Chancengleichheit ?¢

Kongress mit Fortbildung fiir Lehrer/innen und padagogische Fach-
krafte (05.06.2014)

Handreichung zum Kongress

Liebe Kongressteilnehmer_innen,

wir freuen uns Uber |hr Interesse am Thema ,Gender - Schule - Chancengleichheit?!” (FKZ
01FP1310) und Uber lhre Teilnahme an unserer Veranstaltung, die im Rahmen des BMBF-Projektes
+Aktuelle Ungleichzeitigkeiten von Geschlechterkonzepten im Bildungsbereich - eine Gefahr fur
die Chancengleichheit?” entstanden ist. Mit der vorliegenden Handreichung mochten wir Ihnen
einige Informationen zum Umgang mit der Geschlechterthematik in padagogischen bzw. bil-
dungsbezogenen Kontexten zukommen lassen sowie Sie Gber Beratungsangebote, Literaturemp-
fehlungen und magliche Unterrichtsmaterialien informieren. Gerne kénnen Sie uns bei Nachfragen
oder Fortbildungsbedarf auch direkt kontaktieren oder sich an das Zentrum fiir Geschlechterstu-
dien an der Universitat Paderborn wenden.
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1) Zum Umgang mit Geschlechterstereotypen im Bildungsbereich

In den letzten Jahren ist in der medialen Auseinandersetzung mit dem Thema Geschlecht und Bil-
dung, aber auch im erziehungswissenschaftlichen und im padagogischen Kontext die Tendenz zu
beobachten, Geschlechterunterschiede wieder starker zu betonen. Nicht selten ist es der Fall, dass
auf Differenzen zwischen Jungen und Madchen hinsichtlich der Leistung, insbesondere der Leis-
tungsprofile, des Sozialverhaltens oder bei den Interessen hingewiesen wird. Entsprechende Ar-
gumentationsweisen finden sich vor allem in popularwissenschaftlichen Artikeln und in Zeitungen
und sie werden oftmals durch Bezugnahme auf Anthropologie, Ethnologie oder Neurologie
scheinbar wissenschaftlich untermauert.’

Zwar haben viele Beitrdge aus der Kognitionsbiologie und -psychologie die Existenz solcher Ge-
schlechterunterschiede widerlegt und einer solchen Sichtweise widersprochen,? aber nichtsdesto-
trotz entfaltet diese Art von Argumenten eine hohe Wirkmacht, zumal biologistische Erklarungs-
weisen hdufig durchaus naheliegend erscheinen. So merken viele Eltern an, dass sie doch beide
Kinder gleich erzogen hatten, sich das Madchen aber dennoch flir Puppen und Rosa interessiere,
wahrend der Junge von Beginn an nur Interesse an Fahrzeugen gezeigt habe und auch schon im-
mer wilder gewesen sei. Dabei wird aber meistens unterschatzt, wie breit und vielfaltig die Ein-
flussnahme auf Kinder im Sozialisationsprozess von klein auf tatsachlich ist, so dass scheinbar of-
fensichtliche Unterschiede deshalb mit falschen Erklarungen versehen werden. Hierbei wirken
auch selbsternannte ,Expert_innen’ mit, die auf oftmals unverantwortliche Weise falsche und unbe-
legbare Behauptungen in der Presse verbreiten — was sicherlich dadurch beguinstigt wird, dass sich
beim Geschlechterthema aufgrund der eigenen geschlechtlichen Erfahrungen schnell jede_r als
Expert_in begreift.

Ein Beispiel dafiir, wie irreflihrend solche biologistischen Zuschreibungen sein kénnen, ist die Dis-
kussion um das ,schlechtere Abschneiden’ der Jungen gegentber den Madchen (insbesondere in
der Lesekompetenz), das PISA- und andere Schulvergleichsuntersuchungen festgestellt haben.
Seither wurde gegentiiber der Schule und insbesondere den Lehrerinnen haufig der Vorwurf gedu-
Bert, die Jungen samt ihrer ,spezifischen’ BedUrfnisse und Interessen vernachlassigt zu haben.? Als
ursachlich fir das schlechte(re) Abschneiden wurden deshalb in den letzten Jahren oft das Fehlen
mannlicher Vorbilder im vorschulischen Bereich und eine Feminisierung im Erziehungs- und Bil-
dungswesen, d.h. insbesondere in den Kindertagesstatten und Grundschulen, genannt. Dabei
wurde wiederholt behauptet, dass die Unterrichtsinhalte — zumal in der Regel von Frauen ausge-
wahlt - fur die Jungen nicht ansprechend und ,passend’ seien. Auch wurde an verschiedenen Stel-
len der Vorwurf erhoben, dass das Schulsystem nur solche Verhaltensweisen beglnstige (Koopera-
tion, Zurtickhaltung, Stillsitzen, Ordnung und Sauberkeit etc.), die eher denjenigen der Madchen
entsprachen, wahrend die angeblich natirlichen Besonderheiten der Jungen nicht berlcksichtigt
wurden (so kann man es in vielen Beitragen etwa bei Spiegel-Online lesen). Mit solchen vereinfa-
chenden, scheinbar stimmigen Erklarungen wird nicht nur die Professionalitat der Lehrerinnen in

' Vgl. exempl. Guggenbuihl, Allan: Die Schule - ein weibliches Biotop. In: Matzner, Michael/Tischner,
Wolfgang (Hrsg.): Handbuch Jungen-Padagogik. 2., erweiterte und aktualisierte Aufl. Weinheim/Basel 2012, S.
140-157; Birkenbihl, Vera F.: Jungen und Madchen: wie sie lernen. Welche Unterschiede im Lernstil Sie
kennen mussen. Mit Lernmodul Lernen und Schreiben. 6. Aufl. Bergisch Gladbach 2011.

2Vqgl. Eliot, Lise: Wie verschieden sind sie? Die Gehirnentwicklung bei Madchen und Jungen. Berlin 2010; Fine,
Cordelia: Die Geschlechterllige. Die Macht der Vorurteile gegeniiber Frau und Mann. Stuttgart 2012.

3 Vgl. zum Vernachlassigungsdiskurs ausfihrl. insbes. Fegter, Susann: ,Oder musste ihnen nur mal jemand
richtig zuhoren?” Eltern, Schule und Gesellschaft als Adressaten im Mediendiskurs um Jungen als (Bildungs-
)Verlierer. In: Chwalek, Doro-Thea/Diaz, Miguel/Fegter, Susann/Graff, Ulrike (Hrsg.): Jungen - Pddagogik.
Praxis und Theorie von Genderpadagogik. Wiesbaden 2013, S. 34-48.



Frage gestellt, sondern sie bekommen gewissermafen die Schuld fir ein Phanomen zugeschrie-
ben, das doch sehr viel komplexer ist. Denn der Behauptung, dass vornehmlich die weiblichen
Lehrkrafte am ,Versagen’ der Jungen Schuld seien, kann allein schon dadurch widersprochen wer-
den, dass die Leistungsunterschiede erst ab der Sekundarstufe zum Tragen kommen, wahrend sie
in der Grundschule - also dort, wo der Lehrerinnenanteil am gréBten ist — in den meisten Untersu-
chungen nicht signifikant sind.* Auch gibt es mittlerweile genligend neuere Studien, die einen
Zusammenhang zwischen dem Geschlecht der Lehrkraft und der Bewertung von Jungen und Mad-
chen widerlegt haben - was aber in der Presse kaum berichtet wird.

Eine weitere Irrefuhrung liegt darin, dass oft der Eindruck erweckt wird, zwischen dem ,schlechte-
ren Abschneiden’ der Jungen und den schulischen ,Bildungsgewinnen’ der Madchen gdbe es einen
kausalen Zusammenhang - so etwa mit der These, dass der jahrelange Fokus auf die Bildungsnach-
teile der Madchen direkt zur ,Vernachlassigung’ der Jungen gefiihrt habe.® Dabei werden aber die
internationalen Erkenntnisse verschwiegen, dass erstens nicht alle Jungen ,schlechter abschnei-
den’, sondern vor allem diejenigen aus bildungsfernen Elternhausern, und dass sie auch gar nicht
eigentlich ,schlechter werden’ in ihren Leistungen, sondern die Madchen in den letzten Jahrzehn-
ten besser geworden sind.” Da Madchen erst seit den 1960er Jahren aufgeholt und ihren Anteil in
den weiterflihrenden Schulen erhéht haben, lassen sich Leistungsentwicklungen leider nicht weit
zurlickverfolgen. Es spricht aber einiges dafir, dass die entscheidende Ursache fiir ihre Bildungs-
gewinne in der Tatsache zu suchen ist, dass sie (aus welchen Griinden auch immer) tendenziell
eher bereit sind, die schulischen Anforderungen zu akzeptieren, wahrend Jungen hieran durch
altmodische Vorstellungen von Mannlichkeit tendenziell gehindert werden, nach denen Lernen
einfach ,nicht cool ist’ (weil man eigentlich alles schon ,kdnnen’ muss).

Es ist deshalb auffallig (und fiir Jungen von sehr groBem Nachteil), dass populare Autor_innen (wie
Guggenbuhl oder Birkenbiel, s.0.) meistens an ein sehr traditionelles Mannlichkeitskonzept an-
knlpfen, das Jungen Attribute wie Bewegungsdrang, Wildheit, Machtstreben usw. zuschreibt. Es
scheint also, als sollten die Jungen so ,bleiben, wie sie sind’, statt auch ihnen die Moglichkeit zu
geben, mit der sich verandernden Welt Schritt zu halten. Denn tatsachlich stehen ja viele der heu-
tigen schulischen Anforderungen (wie Teamarbeit und selbstéandiges Lernen) durchaus in Wider-
spruch zu einem Mannlichkeitsbild, das — vereinfacht gesagt — auf einem Uberlegenheitsimperativ
basiert.® Aber auf dem Hintergrund der beschriebenen Argumente erscheint nun schuladaquates
Verhalten als ein Widerspruch zum ,echten Jungesein’. Damit tun diese Autor_innen allerdings den
Jungen Uberhaupt keinen Gefallen, ganz im Gegenteil. So merken auch Schnerring/Verlan (2014)
an: ,Jungen sind nicht Opfer eines weiblichen Bildungssystems, sondern eher Opfer eines Mann-

4Vgl. u.a. Schnerring, Almut/Verlan, Sascha: Die Rosa-Hellblau-Falle. Fiir eine Kindheit ohne Rollenklischees.
Mdinchen 2014.

> Vgl. Helbig, Marcel: Lehrerinnen trifft keine Schuld an der Schulkrise der Jungen. WZ-Brief Bildung,
Wissenschaftszentrum Berlin fiir Sozialforschung, 11/Mai (2010).

¢ Vgl. Diefenbach, Heike/Klein, Michael: ,Bringing Boys Back In“. Soziale Ungleichheit zwischen den
Geschlechtern im Bildungssystem zuungunsten von Jungen am Beispiel der Sekundarschulabschlisse. In:
Zeitschrift fur Padagogik, Jg. 48, H. 6 (2002), S. 938-958.

7 Vgl. Bundesjugendkuratorium (BJK) (Hrsg.): Schlaue Madchen - Dumme Jungen? Gegen Verkiirzungen im
aktuellen Geschlechterdiskurs. Stellungnahme des Bundesjugendkuratoriums 2009; Cornelilen, Waltraud:
Einige Anmerkungen zur Debatte um die Benachteiligung von Jungen in der Schule. In: Zeitschrift fir
Frauen- und Geschlechterstudien. Jg. 22, H. 1 (2004), S. 128-136; Budde, Jiirgen: Bildungs(miss)erfolge von
Jungen in der Schule. In: Henschel, Angelika [u.a.] (Hrsg.): Handbuch zur verbesserten Kooperation von
Schule und Jugendhilfe. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2008.

8 Budde, Jurgen: Bildungs(miss)erfolge von Jungen in der Schule. In: Henschel, Angelika [u.a.] (Hrsg.):
Handbuch zur verbesserten Kooperation von Schule und Jugendhilfe. Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften 2008, S. 394-408.



lichkeitsbildes voller Widerspriiche. Der Druck, sich mannlich zu verhalten, ist fir Jungen in der
Schule besonders hoch.” Es ware deshalb leichtfertig und falsch, die bei Jungen diagnostizierte
schwachere Lesekompetenz als Hinweis auf Begabungsunterschiede zu sehen, denn sie ist viel-
mehr eine Folge der Einlibung in traditionelle Mannlichkeitsnormen, weil Lesen und das Interesse
fur sprachbezogene Facher oftmals als ,weiblich’ gelten (und gelegentlich sogar als ,schwul’ be-
zeichnet werden). Jungen, die ,gerne lesen’, lesen im Ubrigen genauso gut wie Madchen.

Weil schon im Vorschulalter bei Mdadchen und Jungen jeweils unterschiedliche Interessen geférdert
(oder aber vernachlassigt) werden, machen Kinder schon friihzeitig Entmutigungs- bzw. Ermuti-
gungserfahrungen mit bestimmtem Themenbereichen und Aufgabenstellungen. Gerade im Rah-
men von Jungenarbeit oder -padagogik findet man aber in den letzten Jahren nicht selten Ange-
bote, die ein traditionelles Mannlichkeitskonzept wiederbeleben und als geschlechtstypisch gel-
tende Interessen und Fahigkeiten verstarken. Anstatt also Jungen von Mannlichkeitsanforderun-
gen zu entlasten, die nicht mehr zeitgemal sind und denen sie vielleicht gar nicht entsprechen
oder entsprechen wollen, werden diese ganz im Gegenteil dramatisiert.

Dies alles geschieht allerdings haufig unbemerkt — gerade deshalb ist es so wichtig, dass Lehrkrafte
und padagogische Fachkrafte sich tber die Mechanismen stereotyper Zuschreibungen bewusst
sind.

Ein probates, aber zweifelhaftes Mittel, das neuerdings verstarkt in Schulen und Unterricht ange-
wendet wird, ist nun in diesem Zusammenhang der Einsatz von vermeintlich hilfreichen (und oft-
mals auch gut gemeinten) ,geschlechtersensiblen’ Angeboten, in denen Geschlechterunterschiede
als Lernanlass oder vermeintlich attraktiver Aufhanger verwendet werden. Besonders popular ge-
worden sind die mittlerweile - vermutlich aufgrund einiger kritischer Medienberichte — wieder aus
dem Sortiment gezogenen Reihen Aufsatziibungen und Textaufgaben fiir Jungs bzw. Mddchen
(2009, 2010) von PONS fir Kinder im Grundschulalter.'® Dort werden vom Anforderungsniveau und
der Aufgabenstellung eigentlich identische Aufgaben ,gezielt” aufbereitet, indem den Madchen
und Jungen jeweils unterschiedliche Themenbereiche zugeordnet werden (Sport, Dinosaurier oder
Ritter fir die Jungs, Tiere und Freundschaften fir die Madchen). Wahrend den Jungen bspw. ,Ball-
wurfrechnen” als Losungsweg angeboten wird, ist es bei den Madchen das ,Bliitenblatter ausrech-
nen und Blumen basteln”. Ahnliche Vorschldge findet man nicht nur bei solchen Autor_innen, die
fordern, die geschlechtsspezifischen Interessen der Jungen und Madchen zu bertcksichtigen, son-
dern auch in manchen Fachdidaktiken, in denen bspw. zur Férderung der Leseleistungen der Jun-
gen ein computergestiitzter Unterricht und statt der Verwendung von Blchern der Einsatz anderer
Medien gefordert wird, oder die Jungen die Hydraulik am Beispiel der Ol-, die Mddchen aber an-
hand der Herzpumpe lernen sollen. Leitend ist immer die Zuordnung der Madchen zu Tieren, Natur
und Beziehungen sowie der Jungen zu Technik, Sieg und Kampf. Dies fliihrt unweigerlich zu einer
Verengung der eigenen geschlechtlichen Identitatsentwiirfe und auch der eigenen Selbstwahr-
nehmung, die sich an diesen Vorgaben messen muss. Es scheint dann doch recht merkwtirdig, von
jungen Frauen zu erwarten, dass sie MINT-Facher studieren, wenn man sie zuvor jahrelang mit stf3-
lichen Bildern auf Ponys und Barchen festgelegt hat. Besonders problematisch ist es, dass einige
Sammelbande, die als Standardwerke verwendet werden (wie das Handbuch Jungen-Pddagogik)'’

°Schnerring /Verlan 2014 (Anm. 4), S. 159.

19 Vgl. PONS: Aufsatziilbungen fiir Madchen. 100 Texte, die Madchen wirklich begeistern. Stuttgart 2010;
PONS: Aufsatziibungen fir Jungs. 100 Texte, die Jungs wirklich begeistern. Stuttgart 2010; PONS:
Textaufgaben fiir Madchen. 100 Aufgaben, die Madchen wirklich begeistern. Stuttgart 2009; PONS:
Textaufgaben flr Jungs. 100 Aufgaben, die Jungs wirklich begeistern. Stuttgart 2009.

! Matzner, Michael/Tischner, Wolfgang (Hrsg.): Handbuch Jungen-Padagogik. 2., erweiterte und aktualisierte
Aufl. Weinheim und Basel 2012.



eine Flle solcher hochproblematischer Sichtweisen vermitteln, denen dadurch in der 6ffentlichen
Wahrnehmung quasi ein besonderer Wahrheitscharakter zugesprochen wird.

Neben diesen stark dramatisierenden und verstarkenden Angeboten zur geschlechterbezogenen
Padagogik gibt es allerdings auch solche, die eigentlich gut gemeint sind und Geschlechterstereo-
type abbauen wollen, aber dennoch indirekt zur Verstarkung von Geschlechterunterschieden bei-
tragen. Dies sind beispielsweise Aufgabenstellungen, in denen Kinder oder Jugendliche zunachst
stereotype Eigenschaften oder Tatigkeitsfelder im Sinne von ,Jungs/Madchen sind ...” dem ,einen’
bzw. ,anderen’ Geschlecht zuordnen oder geschlechtstypische Eigenschaften von Jun-
gen/Madchen resp. Mannern/Frauen benennen sollen, um anschlieBend zu entdecken, dass diese
Zuordnungen oftmals gar nicht zutreffen. Auch diese Strategie ist nicht unproblematisch, weil der
stereotyp-verstarkende erste Teil der Aufgabe nach allen Erkenntnissen der sozialpsychologischen
Forschung auch dann eine bestatigende Wirkung hat, wenn er anschlieBend angezweifelt wird."
Da Stereotype auBerordentlich veranderungsresistent sind, kann die ,Aufklarung’ am Ende die be-
statigende Wirkung gerade nicht verhindern.

Als Konsequenz aus diesen Uberlegungen ergeben sich Devisen fiir zwei Ebenen padagogischen
Handelns. Zum einen sollten wir uns angewohnen, darauf zu achten, wie in Unterrichtsmaterialien,
Blchern oder Spielen Stereotype verstarkt werden, bspw. indem nur bestimmte Rollenbilder pra-
sentiert werden, wahrend moderne Geschlechterbilder und andere (etwa auch nicht heterosexuel-
le) Lebensentwiirfe unberiicksichtigt bleiben."* Aber Lehrkrafte und Pddagog_innen miissen auch
sich selbst immer wieder fragen, welche Geschlechterbilder sie eigentlich selber verinnerlicht ha-
ben und wie sie diese moglicherweise durch ihr eigenes Handeln oder die Arbeitsteilung innerhalb
ihrer Schule bzw. Einrichtung verstarken. Wird die Glihbirne immer nur vom einzigen Mann in der
KiTa ausgetauscht, wahrend Kiichen- oder Putzarbeiten von den Frauen verrichtet werden? Auch
die Aufforderung einer Lehrkraft, dass sie ,mal eben zwei starke Jungen zum Tragen’ brauche oder
ein ,Madchen mit sauberer Schrift’ bendtige, tragt ohne Not zur Verstarkung bei.'* Kinder und Ju-
gendliche brauchen vielfaltige Anregungen, um sich mit Rollenbildern und den davon ausgehen-
den Anforderungen und Einschrankungen kritisch auseinanderzusetzen, um Alternativen kennen-
zulernen und zu erproben - ohne dass dies belehrend daherkommen muss. Denn schlief3lich ist es
ja die Aufgabe von Schule, die Schiler_innen fiir gesellschaftliche Ungleichheiten und Hierarchien
zu sensibilisieren, ihnen die Vielfalt von Lebensmdglichkeiten aufzuzeigen und ihnen nicht zuletzt
ein Bewusstsein Uber die Macht der Sprache zu vermitteln, die durch Etikettierungen und Diskrimi-
nierungen zur Verfestigung von Stereotypen beitragt.

Die zweite Ebene padagogischen Handelns ist etwas grundsatzlicher. Denn die Basis fur alle diese
Festlegungen und Zuschreibungen ist die Denkgewohnheit, Jungen und Madchen (Manner und
Frauen) als zwei entgegengesetzte und jeweils in sich homogene Gruppen zu betrachten, wobei
vernachlassigt wird, dass Kinder und Jugendliche ja individuell sehr verschieden sind und es ,die’
Jungen bzw. ,die’ Madchen so nicht gibt. Diese sogenannte ,Kultur der Zweigeschlechtlichkeit’ ist

12 \Vgl. etwa Hirnstein, Marco/Hausmann, Markus: 5. Neuropsychologie. Kognitive Geschlechtsunterschiede.
In: Steins, Gisela (Hrsg.): Handbuch Psychologie und Geschlechterforschung. Wiesbaden 2010, S. 79; Vgl.
empirisch auch Budde, Jirgen: Heterogenitat und Homogenitdt aus der Perspektive von Lehrkréften. In:
Kriiger, Dorothea (Hrsg.): Genderkompetenz und Schulwelten. Alte Ungleichheiten - neue Hemmnisse.
Wiesbaden 2011, S. 117ff.

13 Vgl. die Studie von Melanie Bittner zu Schulbtichern: Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von
Lesben, Schwulen, Bisexuelle, Trans* und Inter* (LSBTI) in Schulbtchern. Frankfurt 2011.

% Vgl, auch zu verschiedenen weiteren Beispielen, Dissens e.V. & Debus, Katharina/Kénnecke,
Bernard/Schwerma, Klaus/Stuve, Olaf (Hrsg.): Geschlechterreflektierte Arbeit mit Jungen an der Schule: Texte
zu Padagogik und Fortbildung rund um Jungenarbeit, Geschlecht und Bildung. Berlin 2012. Vgl. darin insbes.
Kénnecke, Bernard: Geschlechterreflektierte Jungenarbeit und Schule. In: ebd., S. 62-71.



einengend fur alle und fihrt auch dazu, dass sexuelle Vielfalt generell vernachlassigt wird und Kin-
der, die nicht in dieses Muster passen, aus padagogischen Uberlegungen kategorisch ausgeschlos-
sen werden. Diese Denkgewohnheit verleitet uns auch dazu, Widerspriichliches zu vereinfachen -
genau daflir verwenden wir Stereotype. Daraus folgt, dass alle padagogischen Handlungen, die
Widerspriichliches einfacher darstellen als es ist, stereotypes Denken verstarken, wahrend alle Ver-
haltensweisen, die die Komplexitat von Sachverhalten betonen, stereotypes Denken und Handeln
abmildern. Sie tragen zur Reflexionsfahigkeit der Kinder und Jugendlichen bei und kénnen deshalb
als Bildungsgewinne’ bezeichnet werden.

Vereindeutigendes Verhalten von Lehrkraften verstarkt Geschlechterstereotype, indem es die Kin-
der und Jugendlichen auf diese hin orientiert und vorrangig diejenigen Interessen und Fahigkeiten
fordert, die ihnen im Allgemeinen zugeschrieben werden. Handeln Kinder und Jugendliche dann
geschlechtstypisch, so scheinen sie damit die vorher schon bestehende Meinung zu bestatigen,
dass die Unterschiede in der Natur der Geschlechter begriindet seien, wahrend Sozialisationserfah-
rungen unterschatzt werden. So werden entgegen dem eigentlich anvisierten Ziel Geschlechterun-
terschiede immer wieder bestarkt. Besonders absurd wirkt es dann, wenn im Jugend- und Erwach-
senenalter Gendermainstreaming-Malinahmen und Gleichstellungspolitiken aufkommen, die dann
eine Angleichung der Geschlechter bewirken wollen.

Die padagogische Herausforderung, die von der Geschlechterproblematik ausgeht, ist also sehr
komplex und keineswegs nebensachlich. Die Festlegung von Jungen und Madchen auf ein enges
Repertoire an vermeintlich zu ihnen ,passenden’ Verhaltensweisen oder Interessen begrenzt deren
Entwicklung enorm. Sicher kénnen nicht alle Stereotypen, die sich durch die Lebenserfahrung der
Kinder und Jugendlichen verfestigt haben, in der Schule abgebaut werden, doch ist der Einfluss der
Schule groBer, als manche auf den ersten Blick meinen. Es gehort also in die Verantwortung pada-
gogischer Professionalitat, mit dieser Thematik reflektiert und sorgsam umzugehen. Es ist deshalb
auch wenig sinnvoll, Anwendungsbeispiele flir die Praxis anzubieten, denn letztlich muss jede
Lehrkraft die Thematik auf ihre eigene Weise und auf dem Hintergrund ihres eigenen Nachdenkens
in ihren Unterricht einbeziehen.



2) Empfehlungen zu (Beratungs-)Angeboten, Unterrichtsmaterialien und Lite-
ratur

Es ist immer schwierig, klare Empfehlungen fir etwas auszusprechen bzw. von etwas pauschal
abzuraten. Denn z.T. gibt es durchaus auf einer Webseite oder in einem Buch gute bzw. gut ge-
meinte Ansatze, wohingegen andere von uns eher als problematisch gewertet werden wiirden.

Wir haben jedoch versucht, Ihnen im Folgenden eine Ubersicht zu mdglichen (Bera-
tungs-)Angeboten fiir Sie als Lehrkrafte bzw. Padagog_innen mit brauchbaren Literaturempfeh-
lungen (sowohl auf Theoriebasis als auch auf praktischer Ebene) und Vorschlagen zu Unterrichts-
materialien zu erstellen. Von diesen Angeboten haben wir zumindest (iberwiegend einen guten
Eindruck, so dass wir sie Ihnen zur Anregung empfehlen mochten.

(Beratungs-)Angebote und Unterrichtsmaterialien

Bildungsserver Berlin-Brandenburg (Unterrichtsmaterialien zum Umgang mit sexueller Vielfalt,
Literatur- und Filmempfehlungen fiir Lehrkrafte, Pddagog_innen und Eltern):
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/lehrkaefte.html

Boys’ Day: http://www.boys-day.de/

Different In More Ways Than One: http://www.diversity-in-europe.org/

Dissens e.V.: http://www.dissens.de/

FUMA. Fachstelle Gender NRW: http://www.gender-nrw.de/

Gender und Schule: http://www.genderundschule.de/

Girls’ Day: http://www.girls-day.de/

i-Pad (intersektionale Padagogik): http://ipaed.blogsport.de/

Komm mach MINT: http://www.komm-mach-mint.de/Komm-mach-MINT

Neue Wege fiir Jungs: http://neue-wege-fuer-jungs.de

Queerformat. Die Initiative von ABqueer und KomBi: http://www.queerformat.de/
SCHLAu NRW. Schwul Lesbisch Bi Trans* Aufklarung: http://www.schlau-nrw.de/index.php

Theater Kormoran: ROSA/BLAU (2013). Ein Besuch im Amt fiir Differenzverwaltung:
http://www.theaterkormoran.de/html/rosablau/rosablau_01.html

Literaturempfehlungen

Sachtexte:

Bittner, Melanie: Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben, Schwulen, Bisexuelle,
Trans* und Inter* (LSBTI) in Schulblichern. Frankfurt 2011. URL:
http://www.gew.de/Binaries/Binary88533/120423_Schulbuchanalyse_web.pdf (letzter Zu-
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